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Propuesta Peda ica

1.- Datos Informativos:

(Dreberdn mlu'pir los datos de acuerdo a la Insfitucidn educativa)

05-03-2025

UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISONL DE
UERZAS ARMADAS COMIL-5 "TCRN. LAURD
ERRERO"

T

11D01-LOJA EDUCACION

VALLE

ALVADOR BUSTAMANTE CELI, SECTOR
AMAEBLE MARIA, FRENTE AL PARQUE
NDUSTRIAL.




1. 4-Informacian de losilas promotores o representantes legales:

Nombres

Apellidos

N de cedula |

1 OS5CAR ERNESTOQ

ANDRADE VELOZ

0502292352 |

1.2-Informacién de los participantes de la comunidad:

[PUEEN Mombres Apelidos Mo de cedula_
1 | MGS. MONICA JAQUELINE GUARNIZO NALLA 1103210520
7 | MGS. SONIA ANGELICA MARIN VALAREZO 0702196775
3 | MGS. NUBIA BEATRIZ EASTIDAS LOYOLA | 1103138853
4 | MGS. WILMAN WADY AYALA ARALIO 1102668871
5 | AB. WILLIAM HUMBERTO ORTEGA SILVA 1102018130
& | KDT.JEFFERSON GABRIEL | GUACHON LANCHE | 1150150068

2.- Principlos Eticos;

e

J.1.  Comprendemcs  kas
necasidades W
patancialidades de nuestro
pals y nos involucramos en
la construccion de  una
sociedad democratica,
equitativa & inclusiva,

11, Tenemos Inlcialivas
crealivas, acluamas con pasidn,
mente abierta v vision de fuluro;
asumimos liderazgos
auténticos, procedamas con
proactividad y responsabilidad
en la toma de declsiones vy
aslamos  preparados  para
anfrentar oz riesgos que gl
emprendimiento conlleva,

5.1,

AsUmimos
responsabilidad  social vy

tenemos capacidad de
imieraciuar con  grupos
heleropéneos, procediendo

oon comprension, empatia

¥ lnlarancia.

4.2 Actuemos con  élica,
generosidad,  integridad,
coherencia-y honestidad en
todos nuestros acios,

2. Mos movemos por [a
curiosidad intelectual,
indagamos la realidad naciongl
vy mundial, reflediocnamos ¥
aplicamaos riuestros
conocimientos

interdisciplinarios para resolver
problemas ar| forma
colaborativa e interdependiente
aprovechando  fodos  [os
racursos & infonmachn posibles

5.2, Constrzimos nuesira
identidad  nacional  en
busca de un  mundo
pacifico  y  wvaloramos
nuestra multiculivralidad v
multietnickdad, respetando
las Eenlidades de olras
personas y pueblos,

43, Procedemos  con
respato v responsabilidad
con  nosolros ¥y con fas
demas personas, con &
naluraleza y con el mundo

.3, Sabemos comunicarnos de
manera clara en nuestra lengua
y en alras, ullizamos vafios
languajes como &l numérico, el
digital, el ariistico y el corporal;

5.3. Armonizamos |o fisico

e [ntelectual, usamos
nuestra inteligencia
emocional parg sar

-----




3. Oferta Académica

MALLAS CURRICULARES APROBADAS Y ESTANDARIZADAS PARA SER
APLICADAS EN LAS UNIDADES EDUCATIVAS FISCOMISIONALES DE FF.AA
A PARTIR DEL ANO LECTIVO 2023-2024 REGIMEN COSTA-GALAPAGOS

Y SIERRA-AMAZONIA.
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de las jdeas. Cumplimos | asumimos con responsabilidad | posilivas, flexibles,
nuestras  obligaciones v | nuestros discursos. cordiales y autocriticos,
exigimos la observasion de
nuestros derachos.

J.4. Reflejamos y |14, Acluamos de manera | 5.4, Nos adaptamos a las
reconocemos nuesiras | organizada, con awlonomla e | exigencias de un brabaio én
forlalezas y  debilidades | ndependencia; aplicamos el |equipo  en e que
para ser mejores  seres | razonamiento Iogico, oriico y | comprendemos la realidad
humanos en ka concepcion | compleje; v practieamos  la | circundante y respetamas
de nuestro plan de vida, humildad  intelectual en  un | |as ideas y aporles de las
aprandizaje a lo largo de la vida. | demas personas.

2.1.- Principlos Eticos Institucionales.

Para nuestras Unidades Educativas Militares es imporiante fomentar el civismo porque es
fundamental para mantener una scoiedad ammoniosa, justa y funclonal. El civisma se refiere
al comportamiento ético, respetuoso y responsable de los individuos hacia la sociedad, las
leyes, las normas y los demds miembros de fa comunidad. Ademas, es fundamenlal guiar
comportamiano y las acciones de los miembros de las fuerzas armadas en el cumplimientc
de sus deberes y responsabilidades, Eslos principlos reflejan los valores y normas que daben
seguirse en el servicio milllar para mantener la integridad, el respeto y Ia responsabilidad.

Muestras Unidades Educalivas ge encuantran comprometidas en la praclica permanenie dal
respeto patrio, el cual se manifiesia a través de un senfimiento da profunda veneracion hacia
nuesiros simbolos patrios v 2 celebracion de fechas civicas relevantes de nuestro pais.

La unién nacional se refleja en que como miembros de nuesiras comunidades educativas nos
aceplamos en un solo grupe ¥ fomeniamos |z uhidad nacional a pesar de nuestras
diferencias; personales, regionales, cullurales, sociales, E??ﬂ_ggﬂcas y de genara.

Adicionalmente en nueastras instiluclones prima la disciplina consciente, Esle proceso exige
romper paradigmas para adaptarse a las nuevas circunstancias, sin perder la esencia de la
aducacidn. Por esta razdn, nuesiros cadetes no solo dedican su tiempo al estudio, sino gue
su formacién busca desarmollar armbnica y coherentemente fodas y cada una da las

dimensicnes dal ser humana.

3. Oferta Académica

MALLAS CURRICULARES APROBADAS Y ESTANDARIZADAS PARA SER
APLICADAS EN LAS UNIDADES EDUCATIVAS FISCOMISIONALES DE FF.AA
A PARTIR DEL ANO LECTIVO 2023-2024 REGIMEN COSTA-GALAPAGOS



4. Marco Filosdfico

4,1 Principios éticos
Valores Institucionales

La conducia de fodos ¥ cada uno de los cadetes de ks Unidades Educativas de Fuerzas
Armadas se enmarca deniro del cddigo de valores institucionales que se detallan a
cantinuacian:
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Hablar y actuar con sinceridad, es mas que 1o mentir,
engafiar, robar o hacer frampas. Implica mostrar respeto
Wﬂnﬁwiﬁm nciencia de sl misma




Fensar y actuar positivamente sobre los demas vy sobre
nosofros mismos, significe preccuparse par &l impacta

'+ Respeto de nuestras acciones en los demds, ser inclusivos y
aceplar a los demds por o gue son, respetando las
respectivas diferencias,

4.2 Principlos Eplstemoldgicos

La epistemologia estudia la naturaleza del conocimiento y los procesos de aprendizaje de los
seras humanos, a partir de diferantes paradigmas, teorlas y modelos educativos que han
evolucionado a lo largo de los afios partiendo desde & realismo hasta el estudio del newro
aprendizaje en la actualidad. Con este anlecedenta, es necesario desamollar los principios
eplstemoldgicos que gukan ka formacidn de los cadetes de las Instituciones Educativas da las
Fuerzas Armadas.

Grafico 1.

Principios Eplstemoldgicos de las Instituclones Educativas Militares.

Fuente: Equipo Técnico (2023).



Pragmafismao,

El pragmatisma, plantea |2 educacion para la vida, con la adquisicion de conacimientas y
competencias Uliles para & desarollo efectivo en la sociedad v la resolucion de problemas
colidianos. Se asume al sar humano desde una lbgica tedrico pensante, de acuerdo caon
Hassen (2011), El inlelecto del sar humano le permite orentario a la blisqueda da la realidad,
la congruencia de los pensamientos con fines praclicos, Wliles para su vida cotidiana v la vida

en shciedad

Aprendizaje Cooperativa.

Los seres humanos, somos seres sociables por naturaleza, la convivencia armonica en
sociedad requiere de actividades de cooperacion en busca de metas comunes, |8 bisquada
de sociedades justas, equitafivas, sofidarias. £l aprendizaje cooperativo va mas alla del
aprendizaje colaborativo, yva gue se constituye en el aprendizaje dialogico entre pares
académicos en donde prima la fuerza del argumento, desterrando la fuerza del poder, los
grupos heterogéneos de aprendizaje se basan en un liderazgo comparlide, interdependancia
positiva, sin dejar de lado & responsabilidad individual, al confrario el éxito del trabajo
cooperativo radica en el compromisa v entrega individual para el aprendizaje v el logro de
competencias, teniendo en cuanta las particularidades de cada individuo, sus fimos y estilos
de aprendizaje v el dominio efectivo de habilidades sociales para el trabajo cooperativa.

Pensamiento Critico

El hecho educalive como una forma de avanzar hacia nuevos conocimientos que se anigingen
de la relacion sujeto cognoscente y objeto cognoscible, es decir la posibilidad de construir un
conocimiento nuevo sobre la base de los conocimientos que ha apartado la humanidad a lo
largo de la historia. En este contexio la institucion hace eco del Racionalismo Critico v
particularmente asume la teoria de Popper (1872), quien plantea la existencia da tres mundos,
el mundo uno &l ohjetiva, |2 realidad u objelo cognascible, & mundo dos gue constituye e
sujeto cognoscenta ¥ el mundo ires que lo conforma todo el bagaje de conocimientos posibles
generados por el hombre resultante de una construecian sociocullural producto de la relacion
mundo uno y mundo dos ¥ mundo dos mundo tres, ¥ gque constituyen la cultura, la ciencia o
arla vy |a Meratura v gue an el campo de la aducacidn es el curriculo.

Esfa iea toma cieros elemantos de la filosofia de David Hurme, seglin quien os imposible
demosirar una conexidn necesana enire un hecho y una congecuancia quea se deriva de asla.
Ma hay ningdn molivo gue nos permita afirmar con seguridad que una explicacién sobre la
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realidad que funciona hoy funcionarg mafiana. Las lecnologias de la informacion y las
camunicacionss han invadidao lodos los escanarios de la vida de los seres humanos, @ inclden
tarmbian en la aducacidn. Se debe incorporar tanto a la praclica educativa, de ser necesario
buscar una rencvacién intagral y global de la educacion, sus concepciones, Procesos y
paradigmas actuales, con una proveccion a corto plaza.

Por o tanto, el concclmianto no significa acumular dates para ser reproducides, sing aprender
a observar, indagar, contrastar, experimentar, argumentar, decidir v actuar, Es decir, que la
informacion se convierte en conocimiento, modeios, esquemas, mapas, tearias y paradigmas
cuando es interpretada por el sujeto a parlir de |as experiencias pravias que se acumulan en
la memoria. Rezén por la cual para fortalecer |a praclica pedagdgica de los docentes se ha
considerado perfeccionar la practica profesional y su didactica en aula. Considerando de vital
importancia que los responsablas de orientar la educacidn a los estudiantes estén preparados
para peder brindar una educacikin de calidad con calidez.

Aprendizaje basado en Juego

El Paradigma Socio Critico, consldera que el juego as para el nifio, o que el trabajo se
constiluye para el adulto, o desarrolla con seriedad y responsabilidad con la que el adulto
desarrolla sus actividades laborales o profesionales, el éxifo del docente es el llevar al
aducando por medio del juego al logro de aprendizajes significativos, los objetivos y
habilidades dicas se transforma en la medida que se desarolla &l proceso cognitivo del
estudiante, los juegos, en este conlexto se constituyen en medios de formacidn disciplinar,
formacion moral al someterse al jusgo v las reglas que lienen los juegos, que en la actualidad
pueden sar aprovechadas desde la gamificacin.

El aprendizaje basado en el juego se polencializa cuando se desarrolla an amblentes de
aprandizaje adecuados, considerando al amblente de aprendizaje, como &l "Espacio versatil
¥ dindmico que puede estar ubicado dentro y fuera de la institecicn educativa, que responde
a los cambios de infereses v necesidades del desarrolle de los nifios v nifias en los diferentes
momenios del dia a lo lange del fempo” (MINEDUC, 2014 p, 50, El aprendizaje basado en gl
juego en ambienies de aprendizaie permite que los nifos se inlegren, interaclioen, v
desarrollen la comunicacion efectiva con sus companeros, Tamentando af desarrollo molnz,

cognitivo y emocional.
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Neurceducacion

La Meurceducaciin cenira su accionar en la vision de la ensefianza basada en el cerabra, los
estudios del funcionamiento del cerebro humano, la sicologia, la sociologia y la medicina con
la finalidad de polanciar los procasos de aprandizaje v de memaria de los educandos, y a
mejora de las estrategias ulilizadas por los docentes para los procesos de ensefianza —
aprendizaje, Para Mora (2013), la Neuroeducacion es evaluar y mejorar la preparacion del
maestro y facilitar el proceso dal qua aprende, La Neuwnaducacion polancia la creatividad o
al aprandizaja de clartas disciplinas, pone an parspectiva la existencia de un medio social, de
la familia y la propia cullura como faclores determinantes de la capacidad de aprender gue
demuasiian los astudiantes,

La Meuroeducacion busca potenciar y mejorar las habiidades y talentos, ademas de defactar
los déficits de aprendizaje en los educandos, |as cuales se convierten en barreras para al
aprendizaje, o cual 82 entrelaze con el principio de inclusidn educativa,

Fomento de la creatividad

El avance de la ciencia v le tecnologia, la generacidn de patentes de nuevos inventos, al
incremente del valor agregado a la generacién del conocimiente y el aprovechamiente
adecuade v éico de la inteligencia adificial requieran de la formaciin de individuos creatives,
la necesidad de generar proceses de investigacion mas desarrollo ¥ mas innovacion 1+0+]
nes obligan a pensar en la generacién de procesos educativos innovaderes v creativos,

La educackin no puede quedar desfasada, se ve en la necesidad de invesfigar sus temas
propios, generar sy propia fecnologia v buscar nuevos camings, romper molkdes clasicos,
expresar con originalidad conienidos  comunes y en pardicular, revisar v actualizar
perddicamente su currfculo. La ruting, la improvisacion, el memonsmo, la ausencia de
imaginacién no tienen lugar en la escuela de nuestros dias. El ejercicio de fa creatividad no
es privativo del campo del arte, sino que debe aplicarse en todas las aclividades y en cada
una de las asignaturas,

El asunto radica en que el maestro sea creativo v abierto al cambio vy la innovacidn. En
particular, debe estimular el pensamiento divergenia que es aquel gue, frente a un problema,
no busca una respuesta Onica, sing que frata de formular vanas alternalivas de solucion.
Crwiamente, el ejercicio de la craatividad y los medios empleados varian seqin |a edad, el
saxo, zona, condicion social y grado de estudics. Los nifios suelen ser muy creativos, esla
ascuela donde pierden este valioso don, por falla de estimulos y praclica, lo cual e polencla
con el desarrollo del aprendizaje basado en problemas y en proyeclos.
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Aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo considera que el estudiante poses un conjunta de conceplos,
ideas y saberes previos propios del contexto en el que se desanvuelve el educando, Ausbel
(1983) planiea que &l aprendizaje depende de la estructura cognitiva previa que relaciona con
la nueva informacian proporcionada por el decente o que es mediada por el docenie

El papel del docente es de introducir los saberes significativas pravios que infclalmente debe
delerminar los saberes previes, las mativaciones significalivas de ks aprendizajes de los
estudiantes. El Proceso del aprendizaje se produce cuando los sujetos inferactdan con su
entarno, fralando de dar sentido al mundo que percibe, La escuela debe ser la que posibilite
el encadenamiento de los saberes de manera planificada, significativa y siempre con basa en
los conocimientos previos. La evaluacian se realiza desde un enfoque cualitativo a parlir de
las apropiaciones significaiivas que realizan los estudiantes,

Inclusidn.

Para UNESCO (2005), "Es el proceso de idenfificar ¥ responder a la diversidad de |as
necesidades de todos los estudianies a fraves de la mayor participacion en el aprendizaje, en
fas culturas y en las comunidades, y reduciendo la exclusion en la educacidn® para lo cual es
necesario buscar mecanismos que garanticen la igualdad de derechos v oportunidades para
los estudiantes sin consideracidn alguna de sus condiciones o procedencia. Por su parte,
para MINEDUG (2023), La inclusidn educativa responde a la garantia del ejercicio planc del
derecho a una educacidn de calidad, a través del acceso, la permanencia, el aprendizaje, la
parlicipacidn, ka promocidn ¥ la culminacian de nifios, nifias vy adolescanias, parsonas jovenas
v adultaz en las Instituciones Educalivas en los diferentes niveles aducalivos, con uneg
respuesta efectiva a la diversidad y ambientes educativos que propiclen el blenestar fisica y
emocional, eliminando las barreras para al aprendizale, la atencidn oporuna a personas en
situasion de vulnarabliidad v el desarrollo ¢ atenckin a poblacién de atencion pricritaria, La
educacidn inclusiva debe ser enlendida desde el principio de educaciin para fodos,
requinendo para ello cambics en lo cumricukar, en enfoque, estruciuras, metodologias,
evaluacidn en una puesta en comin de los procesos formativos gue no excluyan a los
educandos por ningin motiva,

4.2.1. Principios Pedagdgicos Institucionales.

D& acuerdo con las teorlas propuesfas, se implementaran en las Unidades Educativas de
Fuerzas Armadas, los siguientes principios pedagogicos, los mismos que parmitiran alcanzar
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un nivel de educacion de competitividad local, nacional ¥ regional, denfra de los mas allos
esiandares de calidad:

a. El Trabajo Colaborativo,

1} Se debe buscar la padicipacidn de cada uno de los estudiantes, para que elios dascubran
los conocimientos.

2} El docente deberd determinar el ndmero de alumnos para desamollar grupos de trabajo
qua permitan la interrelacion y alcancen el nivel de andlisis de una manera critica.

3) La organizaciin de los grupos de trabajo, depende de la habilidad docente, que permitira
una edusacion inclusiva, equilativa y de calkad.

4) El docenle orenfara y guiara ks temas de frabajo de acuerdo a la planificacion,
fortaleciende los valores instifucionales de Honor, Discipling, Lealtad vy Respansabilidad,

&) Las técnicas a ser empleadas seran: Mesa redonda, Foros, Juego de roles, etc, Estos
deberdn sar: formales, informales, de referencia v de pertenencia, donde el docente aumente
la motivacidn de los alumnos v descubra la salisfaccion de los logros propios en cada alumno,

B} El docenle a travds de esio permitica fijar las metas a alcanzar en cada grupo, desarrollar
al liderazgo, la resoluckn de problemas, [a toma de decisiones v formar criticos durante su
avaluackin, ademas de fortalecer la autoestima v la confianza en sl mismo en cada uno de
sus estudiantes.

b, Aplicacidn, desarrollo v uso de las NTIG S,

1) Las Unidades Educativas de Fuerzas Amadas cuenfan con la infraestructura y
herramientas tecnoldgicas, o que permile que el personal docenle, emples esiralegias
acardes a las lecnologias acluales de una manera amigable.

2) Las Lnidades Educativas de Fuerzas Armadas, cumplen dentro de sus procesos la
capacitacitn a la planta docente, cimeniado en al fortalecimliento del manejo de harramientas
virtualas, con caraclaristicas esenclales que permiten un sistema de enseflanza-aprendizaje
da calidad.

3) El docente, hard uso de las NTIC'S con la finalidad de generar |la estimulacion de fa
cregtividad y provocar, la experimentacién y manipulacion, empleando todos los medios y
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recursas insfiucionalas, asi como lamblkan, los dispositivos que sean propios de los
estudiantas.

4) El uso de las NTIC'S en las Unidades Educativas de Fuerzas Armadas, pemmilira e
desarcllo de cada una de las destrezas, en ¢l procesamiento y mangjo de la informeascian, el
manajo de hardware y software, a mas que permitird el desarrollo de diversas areas del
conccimlento, a sablendas que nos encontramos &n una generacion de nifiosfas |os cuales
va sa encuentran inmersos en la era digital.

5} El uso de las NTIC'S son de mucha imporiancia en el desarrollo de los objefivos
institlucionales, mismos que al ser aplicados en el proceso de ensefianza-aprendizaje creando
estudiantes con cardcter innovador y oreative, con molivacion de Investigador, criticog y
descubridores de manera constructivista, bajo la gula dal docente de cada una de las ireas

del conozimiento,

c. Desarrollo y motivacion de la Investigacion.

1) Los estudiantes deben alcanzar su esfilo de pensamianto y de accidn, a ravis del interés
por la indagacion y el descubrimiento de nuaves conocimientos a través de la guia v
direccionamiento de los docentes de cada area.

2) Los docentes emplearan técnicas de ensefanza —aprendizaje que permitan alcanzar un
nivel de pensamianto tal, que nuestros estudiantes alcancen a desarrollar habilidades acordes
a cada uno de los niveles educativos, desde inicial de manera lidica, y descriprion y criticos
hasta bachiberalo,

3 La utilzscidn de las NTICS, el trabaje colaborativo, la investigacion bibliografica, el
desarrollo de ensavos v rabajos escritos, desperiard el aprendizaje por descubrimienta,
axplotando habilidades que e permitan maotivar v obtener una investigacion cienlifica,

d. Convivencia v clima educacional.

1) Les Unidades Educalivas de Fuerzas Armadas crean los ambientes propicios, para
desarrollar una aducacidn armdanica y afectiva con toda la comunidad educativa, basado en
al respeto de las normas, delerminado en el Codigo de convivencia,

2) La convivencla escolar es un elemento fundamental deniro del proceso de ensefanza-
aprandizaje calificindolo como satisfactorio y productivo. Esto conslituye el fundamento dal
conjunlo de iniciativas, ineamientos, politicas, v legislaturas en la gestion de la construcckin
del conocimiento de losflas estudiantes.

15



3} La Infraestructura gue disponen los campus educatives, permilen mantenar un clima
aducacional de calidad desde al nivel iniclal hasta al bachillerato, offecienda espacios verdes

amplios, canchas deportivas, gimnasio v piscina, gue permiten tener una educacian integral
en el desarrcllo v fortalecimiento de las inteligencias malliples en nuestros estudiantes.

& Bllinglismo: Metodologias de la ensefanza del idioma inglés en las Unidades
Educalivas de FF.AA.

El idioma inglés es & idioma mas imporanite hablado en 5 confinenies y con més de 200
millones de nativos, convirliéndolo en una necesidad para nuastra geperacion presente y [as
fuluras. Es indudabile al poder que tiene el Inglés en los negocios y cada vez mas en nuestras
actividades colidianas, lo qua nos compromete coma institucion educativa a buscar |a manara
de ampliar las oporunidades de nuestros estudiantes incluyendo dentro de su programa de
formacion el aprendizaje del inglés, qua le permita al desarrollo de habilidades bilinglies,

Esta necesidad, sumada a las nuevas exigencias nacionales contempladas en los estandares
de calidad educativa, motivé a las Unidades Educativas de Fuerzas Armadas a tomar la
decision de reestructurar incrementando el pensum del ingles coma idiema extranjera denfro
de nuestro programa de ensefienza, apuntande a una formacidn bilinglle en nuestros
estidiantes,

El bilinglizmo es la capacidad de una persona para uiifizar indistintamenia dos lenguas en
cualguier situacion comunicativa ¥ con la misma eficacia comunicativa. La propuesta es una
ensefianza impartida en dos lenguas (espafiol e inglés), de las cuales, una es la lengua
matarna del alumno (espafiol), El programa de ensefianza bilinglie garantizars la ensefianza
- aprandizaje de la lengua matema (espafiol), fomentando su dominio, vy, ademas, la
adquisicion de un allo nivel de competencia de la segunda lengua (inglés). Basado en un
enfaque comunicative ¥ en la teorla constructivista, que asegura un aprendizaje significativo
¥ por ende duradero,

5. Marco Pedagogico

*La pedagoglia se concibe como |a ciencia de la educacion que tiene como propdsito la mejora
sosienida del conocimiento educative, mediante la arficulacion de fines y medios en pos de
la optimizacion de los aspecios formativos y el desarrollo de fos individuos en funcion de su
edad v [a condiciin soclocultural” (Valle & Manso, 201%). Se polencian eslos aspechos cuanda
5@ adiciona Innovacibn v programas de formacién del docente que permilan entender, para
atender a las nuevas generaciones desde un enfoque de equidad e lgualdad.
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El Ministerio de Educacion (2016) en su lllima actualizacion al curriculo sustenta el enfoque
de la pedagogla crilica, donde se estipula al estudiante como profagonista del aprendizaje, o
que conlieva & un cambio en la vision tradicional de la educacian. Conjuntamente, toma como
un objetivo principal &l desarrollo de & condicion humana para la compransion gque suscile
individuos capaces de inferrelacionarse con base en la praclica de valores y principios del
Buen Yivir o que se refleja en su cardcter ablerlo v flexibie que tenen como finalidad brindar
mejares herramientas para la alencidn a la diversidad de bos estudiantes en los diferentes
contextos.

En este misimo sentide, la pedagogia critica debe promover en fos educandos ef desamolio
del penzambanto bglco, crifico v creativo, la autonomia personal ¥ compelencias, para ko cual
ez necesaric adicionar al proceso ensefianza-aprendzaje. la melacognicion, que son
estrategias que posibiitan el aprendizaje, procesamiento de ideas, conocimiento e
ideniificacion de los estios de aprendizaje gue hagan de esle proceso slgnificativo vy
partinenie,

For ofro lado, la educacién actual busca involucrar a fodos los acloras que Integran la
comunidad educativa a través del ejercicio de acciones concretas para cada uno: docentes y
estudiantes se involucran direciamenta en el procaso de ensefanza-aprendizaje, directivos
en la gastion escolar, las familias a ravés de la participacidn v corresponsabilidad, finalmente
la comunidad educaliva que se convierte en el entomo cercano. El Modelo Educativo Nacional
(2022} menciona que para la seleccidn de las esirafegias mefodoldgicas se debe ajusiara la
filosofiay enfoques educatives gue promuevan el aprendizaje permanente ¥ activo ¥y que tome
como base el currculo nacional, es decir, coma herramianta referencial abierta y llaxible, de
tal manera que se puada ajustar, priorizar y contextualizar a la realidad de las instituciones
educalives, considerando inferesas y necesidades da los estudiantas y ol contexto social, sin
llegar a limilar, "puasto qua la proyeceiin de la educacion debe ser fa trascendancia en el
aprandizaje a la formacién de individuos con una postura critica y propositiva frenfe a los
problamas iocales, nacionales y mundiales.

El fundamenio pedagbgico de las Unidades Educativas de Fuerzas Armadas Colegios
Militares, se centra en la formacidn integral del ser humano. Desde esta perspectiva, el
proceso educativo busca fortalecer las capacidades, desarrollo de desfrezas, habilidades,
acfitudes, aptitudes, talento y valores de los esfudianies a parir de la pedagogia critica y
transformadors,. Desde la teoria pedagdgica sa considera al estudiante comao un gestor activa
de su propio aprendizaje, tanto en forma Individual, como social a través de la mediacién. En
el proceso de aprendizaje, los docentes se constiluyen en ol mediador del aprendizaje de los
astudiantes que Influye decisivamente en la construccidn del comocimiento para su
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transformacion, El objetivo basico es conseguir que los estudiantes logren aprendizajes
soclalmenta significalivos con el fin de que alcancen un mayor desarrallo de sus capacidades
intelectuales, socio-afectivas y malacognitivas v asi puedan integrarse de maneara fructifers,
critica v creativamente a la sociedad,

5.1 Corrientes pedagdgicas

Las Unidades Educaiivas de Fuerzas Armmadas, rabajaran en la formacion de nifios, nifias v
adokscentes a traves de la estructuracidn de un modelo educativo que permila compiementar
o gua establece e Ministerio de Educacidn y sus normativas.

5.1.1. Constructivismo:

La concapcion constructivista del aprendizaje escolar propussta por Jean Fiaget se sustenta
en la idea de que la finalidad de la educacidén que se Imparie an las instiluciones educativas
es promover los procesoas de crecimiento persanal dal alumne en el marco de la cultura del
grupe al que pertenece. Estos aprendizajes no se producirén de manara satisfactoria a no
s0F qua se suministre una ayuda especifica a través de la padicipacion del alumno en
aclividades Intencichales, planificadas y sistemdticas, gue logran propiclar en éste una
actividad mental constructiva {Dlaz, ¥y Herndndez, 1999).

El aprendizaje susteniado en este modelo, segun Vygotsky, es contexiualzado, compartido
vy socialzador, el cual debe estar incorporado en o aula v taller favoreciendo un
interaprendizaje significativo v procesual. El ambiente educaliva - los recurses didacticos -
el docente mediador - la participacidn de los estudianies — la reflexion dialegada critica y
valorativa — la ulilizacidén de indicadores de logro - v las evidencias de actividades de
realizacion son la mejor evidencia del desempefic de un aprendizaje adquirido por los
estudiantes. En el congsfructivismo esios son los elementos gue se tornan muy importanies:
partir de los conocimiantos pravios, facilitar procesos de indagacian, promover 1a construceion
social, promaver ia agimilacién v elabaracion de evidencias de desempafio.

5.1.2. Desarrollo Cognitivo;

Segin Fisgel cada individue es Onico, poses caracieristicas especificas que lo diferencian de
los demas, de ahi la importancia de tratar a cada alumno/a de modo especial considerando
sus diferencias individuales, Ademas establece que: El desarmolio se produce, justamente,
come una landencia espontanea, una bisquada natural de un equilibrio estable entre las dos
tendencias, entre lo gue al sistema cambia en el madio y lo quea ésle cambia al sistema; al
organismo trata primero de asimilar, de encajar las nuevas experienclas en sus esquemas

18



previos (mantenimiento del equilibria); pero inevitablements se producirdn cierlos “conflictos™
cognitivos en &l plano intelectual- en la medida en que encuentre resistencias y desajusies
{desequilibric), a los que se lendrd que acomodar mediante una ciera reorganizacion de los
esquemas (restauracidn del equiibfio). Esto permitird una asimilacion distinta y mas
satisfactora de las experendas postericres (nuevo equilibrio) que, no obstanie, también
reguerira olras acomodaciones compensalorias (nuevo desequilibrio) v asi sucesivamente.
Se tratarfa, por tanto, de un proceso que alierna mamenios de estabilidad v equilibrio con
fases de inestabilidad v desequilibrio dentro de una espiral que va produciendo niveles de
desarrollo cognitivo cada vez mas altos. (Gutiérrez Marlinez, 2005). Esle proceso conocido
como asimilacion requiere de metodologias puntalas como el planteamiento de sifuacionss
problematicas a fraves de métodos coma el ABP (aprendizaje basado en problemas); el de
proyecios de aula en sus diferenles variedades; o & cick de aprendizaje llamada (ERCA),
gracias 8 cuyos pasos sa puede iniciar los procesos de desaguilibrio desde la parte
axperiancial y pasar al equilibrio cognitivo con la ejecucion de la fage de conceplualizacidn.
Métodos que son susceptibles de ejecutarse en el aula con aclividades Individuales o
grupales y con los que se podra lograr niveles slevados en el desarrollo cognitive de los
estudiantes, verificables en los resultades dal comportamianto de los aprendizajes.

5.1.3. Aprendizaje significativo:

Desarrollada por Ausubel comprende un proceso a traves dal cual una nueva informaciin se
relaciona de manera no arbitraria v sustantiva con un aspecto relevante de @ estructura
cognitiva del individuo. Asi se consideran ralevantas en el proceso ensefianza-aprendizaje,
los conocimientos o aprendizajes previos, los ofectos de la mediacion sociocultural, v &
impaortencia de transformar la informacion en verdadero conocimiento, Para logrario se ulilizan
coma herramientas de aprendzaje tanto para la parte metodologica coma para la evaluacian,
los mapas mentales. La leoria del aprendizaje significativo pone de relieve el proceso da
eonetruccion de significados como elemento central de |13 ensefianza. Como afirnd Plaget, el
aprendizaje estd condicionado por &l nivel de desarrollo cognitvo de quien aprende, pero a
su vz, como observd Vygotsky, el aprendizaje es un motar del desarmollo cognitivo. Por ofra
parte, muchas categorizaciones se basan sobre contenidos escolares, consecuentemente,
resulta dificil separar el desarrollo eognitive del aprendizaje escolar. Pero &l punto central es
que el aprendizaje es un proceso censtructivo interno y en este sentido deberla plantearse
como un conjunto de acciones dirigidas a favorecer tal procesa. Y es en asla linea, que se
han investigado las implicancias pedagdgicas de los saberes previos. Los “Organizadaores
previos” son presentaciones que hace el profesor con el fin de que le sirvan al alumno para
astablecer relaciones adecuadas entre el conocimiento nueve v el que ya posee. Se trala de
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‘puentes cognitives” para pagar da un conocimento menos elaborado o incorrecto a uno mas
eglaborade. Dichos organizadores previos tenen como finalidad faciitar la ensefanza
receptivo-significativa. 5.5 (Mavak) Propone una teoria hasada an @l trabajo da Ausubel y el
aprendizaje significativo. Dicha teoria otorga especial valor a la forma en obmo el pensar,
sentir v actuar, son la base para la comprensidn v asimilacidn de conoclmiantos, Para Novak
un evento educativo s una accion para el intercambia de significados entre al profesor v el
aprendiz. Asume [os mapas conceptuales como esiralegia gue posiblita visualizar tanto el
pensamienio de quien aprends como de quien ensefia.” (Rodriguez, 2011). El aprendiz debe
estar en plenc conocimienio de su actuar, para que pueda crear neevas estructuras mentales
miodificando ks previas (generadas a partir de la experiencia).

Esle enfoque considera que el estudiante poses un conjunto de conceplos, ideas v saberes
previos propios de la cultura en la qua sa desenvuehe. De aste modo, Ausubel (1883) plantea
que &l aprendizaje del alumno depende de esla estructura cognitiva previa que se relaciona
con la nueva informacidn. El papel del docente es introducir los  saberes  significatives
gue inicialmente  debe determinar  los saberes previes, las mativacionas  significativas  de
los estudiantes.  El proceso del aprendizaje se produce cuando los sujatos inferactian con
su entomo ralando de dar sentido al mundo que perciben,  Por olro lado, |a ascuala debe
posibiitar el encadenamiento de los saberes de manera planificada, significativa vy siampre
con base en los conocimienios previos. El proceso de evaluacidn debe ser realizado a partic
de un enfogue cualitativo a parfir de las apropiaciones significativas que realizan los
estudiantas.

5.1.4, Zona de Desarrollo Proximo:

Wygolsky plantea la idea de medacion entre el estudiante y el adulto por efecto del lenguaje;
ademds de la idea de un aprendizaje que potencia e desarrollo cognitivo por efecto del medio
soclal. Es decir, toma vigencia el postulado de que el ser humano se hace humano solo con
olros de su especie en contextos que le propicien ciertos aprendizajes. Algunos de los
principios que se observan en las ideas Vygotskianas son;

o Los procesos mentales superores del individuo, tienen origen an procesos sociaks,

o Los procesos mentales sélo pueden ser entendidos, si comprendemos los instrumeantos v
signos que lo media,

o A fravés de la mediaciin se da la intemalizacidn de aclividades vy comportamizntos
sociohistdricos v cullurales.

Utlliza e método experimantal genético, haciendo énfasis en los procesos en vez de los
productos, y plantea una diferencia significativa con Piaget, cuando propona que: "No es a
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través del desamollo cognitivo que el individuo se forna capaz de socializar, sino que es &
fravés de la socializacion que se da el desarrollo de los procesos mentales supenores”. No
es el desarrollo cognitive el que potencla el aprendizaje sino e aprendizaje que potencia el
desarrollo cognitive” (Rodriguez, 2011). La aplicacion de la tearia Vygotskiana en el aula sa
reflaja principalmenta en el trabajo por grupos ¥ la guia del docente asignands en cada grupo
Ios rofes de resumidor, cuestionador v calificador. El "Resumidor” resume al contenido de |a
hoja de trabajo, el “Cuestionador® identifica las areas que no astan muy claras, mientras que
el "Clarificador” trala de abordar las cuestiones planteadas an la pregunia.

£.1.5, El Soclo Constructivismo:

Esla teoria plantea que el individuo es o profagonista de la construccidn de su propio
conacimiento. ldeas, imagenes, conceplos, taorias, abstracciones, elc. se crean an la mente
de cada persona. Se adguiers el conocimiento nueve en la medida en que la persona
interaciia con su entorno, pera al dxite y alcance de dicha construccion viene condicionada
por las caracleristicas neurclégicas y bioldgicas de cada una (Caslellara & Peralta, 2020).

5.1.6. Cognitivismao:

Se trala da un método de aprendizaje que consta de varias operaciones menlalas gue sa
basan en la experiencia y en el procesamiento de la informacian gue hace al individuo a parir
de esta, con el fin de asimilar un conocimiento ¥ dar una respuesta De esta manera, en ka
mente, se conectan las ikleas ya exislentes, es declr, lo que ya uno conoce, con k& nueva
informacion para profundizar en la memoria vy la capacidad de retencidn. El aprendizaje
cognitive no es un método da aprendizaje reciente, sino que se remonta hasta & afio 1930,
cuando el psicdlogo sulzo Jean Piage! establecid las bases de la leoria cognitivista, la cual
ha ide evoluconando con aportaciones posieriores de olros psicélogos como Vygotski,
Jerome 3. Bruner y Dravid P. Ausubel,

En esie sentido, Piagel 22 aleja de las teorias conductistas, cuyo planteamiento e cenlra de
forma exclusiva en los factores externos, y apuesta por un enfogua con un caracter mas
Intraspectivo. Para el aulor, las personas no solo se relacionan con eslos factores exiemos,
sino que procesan y almacenan informacidn relativa a eslas circunstancias 0 acciones
externas, poniendo en marcha 08 procesos cognitivos de |a persona para culminar el
aprendiza)e,

8.1.7. Conectivismo:
En &l contexio de la sociedad del conocimiento apareca el desarollo tecnoldgico como un
tema obligado que se introduce en la educacion desde el uso de las Tic, sin embargo, su
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aplicacién como recurso para & proceso de ensefianza aprendizaje va lomando forma vy
mayor importancia cuande ka informacidn de ka ciencia y la cultura ya no son exclusivas de
la escusla a través de la memoaria de los docentes tampoco de kas biblictecas a fravés de las
paginas de los libros, lampaoco estan en los respeciivos elecirdnicos sino gue lo enconiramos
en la lamada nube, en lo que se denomina red, de ahl que la sociedad del conocimienio v la
informacién pasa paulaiinamenis a la sociedsd en red. En este contexio aparecs una nueva
leoria del aprendizaje cuya base cientifica es defendida por Stephen Downes y George
Siemens, guienas han denominade Teoria del Aprendizaje para la Era Digital, mas conocikda
como Coneclivismo, "El Coneclivismo s la integracidn de los principios explorados por af
cans, da lared, ¥ la complejidad v s feorias de la autoorganizacion.

El aprendizaje es un proceso gue ocurme dentro de entornos virtuales en elementos basicos,
no enteramente bajo el control del individuo,

£.1.8. Disefio Universal para el &prendizaje (DUA):

El disefio universal para el aprendizaje (UDL, por sus siglas en ingles) es un enfogue de
ansefianza y aprandizaje que brinda & lodos los estudiantes la misma oportunidad de
progresar. El principal objetivo del disedio universal para el aprendizaje es ulilizar diferentes
métodos de ensefianza a fin de eliminar cualquier obstaculo gue impida el aprandizaje. La
idea as que sea flexible para qua pueda ser adaptado a las fortalezas y necesidades da cada
persona. Por esta razdén el disefto universal para el aprendizaje beneficia a todos los
estudianies.

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) es un modelo que, fundamentado en los
resullados dae la praclica v la Investigacion educativa, las tearias del aprendizaje, las
tecnologias ¥ los avances en neurociencia, combina una mirada ¥y un enfoque Inclusivo de la
ensefianza con propuestas para su aplicackdn en la practica. Partiendo del concepla de
disefto universal, se organiza en forno a fres grupos de redes neuronales —afectivas, de
reconccimiento v estratégicas— v propone fres principios vinculados a ellas: proporcionar
maltiples formas de implicacidén, moltiples formas de representacién de la informacién v
maltiples formas de accidn v expresidn del aprendizaje.

El DUA parle de la diversidad desde el comienzo de la planificaciin didactica y trata de lograr
que todo el alumnade tenga cporunidades para aprender. Facilila a los docentes un marco
para enrigquecer y flexibilizar el disefio del curriculo, reducir las posibles barreras y
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proporcionar opadunidades de aprendizaje a todos los estudiantes. Por todo ello se reconoce
el potencial de este modelo tedrco practico para contribuir a legrar el Objetivo de Desarrallo
Sostenible (ODS4) de la Agenda 2030; «Garantizar una educacion inclusiva v de calidad
promover opartunidades de aprendizaje para fodosy.,

£.1.9 Neuroeducacion

La Meumeducacitn, se constiluye en una allernativa no tradicional para el abordaje del
aprandizaje y de la ensefianza, toma como referente el estudio del funcionamiento del cerebro
de su plasticidad v del potencial de trabajar el aprendizaje desde un argumento cientifico del
edmo aprende el estudiante. Las Neurociencias a decir de Mara (2017 ) ayuda a potenciar la
crealividad y el aprendizaje de cierlas disciplinas consideradas dificiles como la matematica,
se preccupa de una forma integral de las relacionas soclales que tene ol estudiante, de las
habilidades blandas necesarias en la formacion integral del individuee de sus eslilbs de
aprendizaja de las miltiples inteligencias que puede desamoliar e incluso se alinea con
procesos efectivas de Inclusion educativa,

La neurneducacion nos ayuda a determinar procasos neurolédgicos o psicoldgicos que pusden
interferir en el aprendizaje efectivo, la educaciin requiere de emocion, por tanto, |a
neuroeducasion utlliza instrumantos como @ mindfulness para el aprovechamiento efective
dal potencial cerebral del educando, de la necesidad de las emociones para 3 educacion y
la activacidn y predisposicitn cerebral para el aprendizaje. La Neuroeducacion permilira que
loe docenies tengan una visidn diferente de los procesos educativos, Iransitando de un
proceso de educacion centrada en el masstra a una educacitn centrada en el aprendizaje,
de una educacian centrada en la ensefianza a una educacidn centrada en el aprendizaje.

B. Referencias Bibliograficas

Aizpuru Cruces, M. G. (2008). La Parsona coma Eje Fundamental del Paradigma Universal,
Acla Universitana, -f 8(1 ), 33-40. hilps:i'dolorgM0.15174/2u.2003,130

Alonsc, Gallego y Honey (1892, 1994). Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje
(CHAEA).

Amat, J. L. (2013). Etica ¥ Valores En La Educacion, Una Reflexion Contextual Necesaria.
Haorizonte de La Clencla, 3(5), 15. hitpsidoi.orgf10.26490/uncp harizonteciencia, 2013.5.70

Ausubel, 0 (1983, Teoria del Aprendizaje Significative. Fasclculos de CEtF, 1, 1-10
http: e educainformalica.eom. ar'docentesfuariculo/educacion’ausubelindex himlCeded

&3



o, MJ. C, Garcla, B, B. F.., & Bumbila, B. B. C. (2018). ELEMENTOS PARA LA ENSENANZA,
DE PRINCIPIOS ETICOS FUNDAMENTALES EN LA UNIVERSIDAD. Cuademos de (104)
Educacién v Desarrollo, hilps:/ifwww eumed.net/reviatiante/2015/02/ensenanza-principios-
eticos.htmil

{Barnheim, 2011) El constructivismo y el aprendizaje de los estudiantes.

Camarero Sudrez, F., Buey, F. M. D., & Herrero Diez, J. (2000). Esfilos y estrategias de
aprendizaje en esiudiantes universitarios. Psicothama, 12(4),

Chawves, A {2001 ). Implicaciones educativas de la teoria soc ocultural de Vigotsky. Rovisia
Educaciin, 25(2), 58--85. hilp:fwww redalve orglaticulo.oaPid=44025206 De Rosa, PA.
(2018). Enfoque psicoeducativo de Vigotsky y su relacion con el interaccionisme simbélico:
Aplicacion & los procesos educativos y de responsabilidad penal juvenil. Propdsitos v
representaciones, 6{2), 631-645.

David Kolb (1976). Inventario de Estilos de Aprendizaje (Learning Style Inventory).

Disefio Universal para el Aprendizaje: un modelo tedelcopractico para una aducacion inclusiva
de  caldad Cammen Alka  Pastor  Universidad Complutense  de  Madrid

hitps:iwww educacionyip gob esfdamficr.cBeTd35c-c3aa-483d-ba2e-BRc2 2fad7 ed 2/pe-ng-
artl4-carmen-alba, pdf

{Espinoza & Ramon, 2014) La evaluacidn de destrezas con crilerios de desempefio como
generadoras de aprendizajes significativos en la actualizacidn v fortalecimiento en la Reforma
Curricular ecuatoriana,

(Garces, Osorio, Acevedo, & Vega, 2010) La pedagogia de John Dewey.
(Gomaez, 2008) La evaluacitn de |os estudiantes: una discusicn abierta.
Howard Gardner (1983) Teoria de las inteligencias milliples

Meckel, R. y Hariman, 5. (2000). La valoracidn de Estilos de Aprendizaje (Leamning Styls
Aggessment -LSA).

(Medina, 2000 El legado de Piaget

Ministerio de Educacidn (MINEDUC), (2023}, Lineamientos para la organizacion de los
ambientes de aprendizaje en edicacian inicial. Quita,
Mora, F. {2013). Neurceducaclan. Solo se pueda aprender aquello gue se ama. Alianza.

24



Ovejera, A, (2018), Aprendizale cooperativo critico. Mucho mas que una eficaz fecnica
pedagogica, Piramide. Madrid.

Renzulli, J.; Smith, L. y Rizza M. (2002). Inveniario de Estilos de Aprendizaje- Version lll
(Learning Styles Invertary--Version [Il-Elementary Class Set).

Richard M. Felder y Linda K. Silverman (1988). Cuestionario Indice de Estilo de Aprendizaje
{Index of Learning Styles).

R. Schmeck {1098} Estilos de aprendizajes

Toala, J., Loor, C., & Pozo, M. (2018). Estrategias pedagogicas Desarrollo cognitivo. 4to
Congreso  Intemacional de  Clencias  Pedegogicas  Del  Ecuador,  1-10.
hitps:fiwww pedagogia edu ecfpublic/docs/bO7 T 10507 14 16681 2c4 084471 49dd50 T, pdf

UNESCO-SEP {2005}, Panorama educativo 2005 Progresando hacia las metas. Infarme
Preliminar del Froyecte Reglonal de Indicadores Educativos de la Cumbre de las Américas.
Santiago de Chile: UNESCO-SEP.



